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Gecmisten Gelecege Egitim Pratigimiz

Egitim, i¢inde bulundugu toplumun degerleri ile paralellik gosterir. Bu paralelli-
gin koptugu durumlarda, egitim pratiginin istenilen sonuglari iiretmesi diistiniilemez.
Dolayisiyla egitim; degisen teknolojik, toplumsal, ekonomik, siyasi ve bilimsel para-
metreler dogrultusunda milli degerleri pratige ve gelecek nesillere aktaran dinamik
bir siireg olarak goriilebilir. Bu nedenle egitim biiyiik oranda bir kiltiirleme siirecidir.
Universiteler bu kiiltiirleme siirecinin iist catisini olugturur. Bu yoniiyle de dncii ve
vazgecilmez rolleri s6z konusudur. Bu dogrultuda, egitim anlayisinin teoriden pratige
aktarilma siirecindeki her asamasinda, Van Yiiziincii Yil Universitesi olarak aktif rol
almay, bilimsel olarak katki saglamanin yani sira egitimin bir pratik olarak ilerleme-
sini saglayacak her adimda, faal sekilde gorev almay1 misyon olarak gormekteyiz. Bu
baglamda, bilimsel ¢alismalarin ortaya kondugu faaliyetleri siirdiirmekte ve bu ¢alis-
malari egitimcilerin ve bilim diinyasinin hizmetine sunmaktayiz.

Egitim, dinamik bir olgu olarak degerlendirildiginde tek bir yonden ve tek bir gir-
disi ile ele alinmasi pek miimkiin olmayan; yonetiminden 6grencisine, felsefesinden
ileriye donitik planlamalara kadar bircok yonden ele alinmasi gereken bir olgudur.
Bu baglamda egitimi, felsefeden edebiyata, psikolojiden sosyolojiye, matematikten
dil 6gretimine, egitim ekonomisinden egitim programlarina bir¢ok farkli alandaki
uygulamalara bakilarak degerlendirmek gerekir. Universitemiz onciiliigiinde gercek-
legtirilen “Egitim Pratigimiz Uzerine Arastirmalar” baslikli bu caligma, farkli iiniversi-
telerden alaninda uzman Kkisilerin ¢alismalarini belli bir biitiinsellik ¢ercevesinde bir
araya getirmektedir.

Bu kitapta yer alan farkh béliimler ile egitim pratiginin farkli perspektiflerden
degerlendirilmesi ve kolektif bir egitim anlayis1 ortaya konulmasi hedeflenmistir.
Gegmigste pratige dokiilen uygulamalar, su anda ele alinan pratikler ve ileriye doniik
atilacak adimlarin bir arada tartisilmasi ile gegmis ile gliniimiiz arasinda bir koprii
gorevi gorecek olan bu kitap, ileriye doniik atilacak adimlarin daha saglam atilmasi-
na katki sunmay1 hedeflemektedir. Bu ¢ercevede, bu kitaba katki sunan ve hazirlan-
masinda emegi gecen herkese tesekkiirlerimi sunar, bu kitabin okuyucularina egitim
pratigi agisindan birgok farkli katki saglamasini temenni ederim.

Prof. Dr. Hamdullah SEVLI

Van Yiiziincii Yil Universitesi Rektorii
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EGITIM HIKAYEYLE BASLADI

Dr. Ogr. Uyesi Ali GURBETOGLU - Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi "

Girig

Milletlerin edebi diriinlerinde yazili ve s6zlii kiiltlirtin 6nemli bir yeri vardir. Ya-
sadiklar1 sosyal-siyasal olaylari, bagar1 ve basarisizliklari, umutlari, hayal kirikliklarini,
dini, toplumsal ve ahlaki degerlerini, her tiirlii tecriibelerini yeni kusaklara aktarmak
istemislerdir. Bu bilgi ve tecriibe aktariminda en 6nemli aracilardan birisi de hikaye ve
masallar olmustur. Bu arag tarihin bilinen en eski zamanlarindan beri kullanilagelmistir.
Bu bakimdan hikéyelestirme egitim-6gretimde kullanilan en eski tekniklerinden biridir.
Ancak pozitivizmin egemenligi bu teknigi bir miiddet gézden diistirmiistiir. Bu siiregte
oyki temelli 6grenme adiyla kismen varligini siirdiirdii. Degerler egitiminde yasanan
erozyon sonrasi hikdye ve masallar bir umut olarak yeniden kesfedildi. Cagdas egitim,
biligsel ve psikomotor becerilerin 6gretiminde sagladig1 basariy1 duyugsal alanda goste-
rememistir. Bu eksikligi gidermede hikaye ve masallarin giiciinden yararlanilabilir.

Hikaye Anlaticiligi Ne Zaman Dogmustur?

Hig siiphesiz Hz. Adem ile Havva zamaninda...! Cocuklarina, cennetten ¢ikisin,
diinyaya siirgiiniin hikéyesini anlatmiglardir ilk olarak. Buna giiniimiizde milyarlarca
miintesibi bulunan ilahi dinlerin kutsal kitaplar1 sahittir. Tevrat, Incil, Kur'an Adem ile
Havvanin cennetteki yasantisi ve oradan ¢ikarilislariyla alakali bilgiler verir.

Béylece ilk hikaye Adem ile Havvanin hikayesidir. Daha sonra ¢ocuklarinin diin-
yadaki yasanti tecriibeleri arttikca hikéyeler diinyevilesti. Dlinya tecriibelerini kendile-
rinden sonraki kugaklara aktarma aracina doniistii. Zamanla toplum hikayeleri, hayat
hikayeleri, giindelik hikayeler, is ve meslek hayat1 hikéyeleri, duygu ve diistincelerin,
degerlerin tasvir ve takdir hikayeleri gibi pek ¢ok alana yayildi hikayeler...

Yontem Nedir?

Tiirk kiiltiriinde uzun asirlar “usul” adiyla bilinen “yontem” kavrami batida kulla-
nilan “metod” kavraminin karsiligidir. Tiirkgede kullanilan “iislup” ifadesi de genellikle
“metod” anlaminda kullanilmistir. Uslup kelimesi TDK sozliigiinde “anlatma, olus, de-
yis veya yapis bi¢imi, tarz; her yazarin, her sézenin (hatibin) fikrini, duygularini anlat-
mak i¢in kullandig1 6zel anlatis tarzi” anlamlarinda kullanilmistir. Yine ayni sozliikte
“metodoloji” kavrami “yontem bilimi” olarak tanimlanmustir.

* ali.gurbetoglu@izu.edu.tr
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Uslup, bir hakikate ulagmada yahut bir diisiinceyi hayata gecirmede diigiince ve
eylemleri uygun bir siralamayla takip etmektir. Dekart'in ¢ok bilinen, “iyi bir fikir kadar
onu iyi kullanmak da 6nemlidir” sozii tislubun bu anlamlarina isaret eder. Hedefe ulas-
mak icin sadece bilgi yeterli degildir. “Vusul i¢in usul esastir” der eskiler. Yani hedefe
ulagmak i¢in en temel unsurlardan biridir yontem konusu.

Egitimden beklenen, ¢ocuga doga ve insanla ilgili hakikatleri kavratmak, bir olay
veya olgunun nasil gozlenip denenecegini gostermektir. Ayni sekilde 6grenilenleri eles-
tirel bakis konusunda bilinglendirmek, benzerliklerden hareketle genellemelere nasil
ulagilacagini 6gretmektir. O nedenle 6gretmenler, yontemleri sadece uygulamakla ye-
tinmez, 6grencilerine hakikati arama yollarini 6grenme ve uygulama sevgisi asilamay1
vazife kabul ederler. Zira 6gretmenin dersi anlatip kavratmada kullandig1 yontemler,
gocuklar i¢in hayatta karsilagilacak problemlere yaklasimda da gerekli olacaktir. Boylece
gocuk okuldan aldig1 bu yontem bilgisiyle hayatta karsilagsacagi sorunlarin iistesinden
gelmeyi 6grenir. Batil ve hurafeleri hakikatlerden ayirmay1 6grenerek, hayat yolunda
sasirip kalmaktan ve hatalara dismekten kurtulur.

Geleneksel Egitim-Ogretimde Yontem?

Egitim ve 6gretimde yontem bilgisi en az igerik kadar 6nem tagir. Yontem konu-
sundaki eksiklik, yanlislik veya usulsiizliik i¢erik konusunda amaca ulagmanin en biiyiik
engeli haline doniigebilir. O nedenle her bilim ve fen alani kendi 6zelliklerine uygun
yontemleri kullanir.

Cok bilinen iki temel yontem, “tiimevarim” ve “tiimdengelim” usulleridir ki,
bunlara eskiden “istikrai” ve “t2lili” usuller denilmekteydi. Eskiler baslica “Uslubu
Istithami” ve “Uslubu Takriri” olmak iizere iki yéntem kullanir, bunlar1 birbiri iginde
kullandiklar1 yénteme de “Uslubu Muhtalit” derlerdi. Kugkusuz bu yéntemler, muhtelif
tekniklerle birlikte kullanilird1. Bu yontemlerin giintimiizde de etkin olarak kullanildik-
lar1 diisiiniiliirse, gagdas egitimin yontemden ziyade bir takim ¢agdas imkéanlar yardi-
miyla teknikleri ¢cesitlendirdigi sdylenebilir.

Egitimin taniminda amagh bir faaliyet olusuna 6zenle vurgu yapilsa da bu amag¢
konusuna yeterince 6énem verildigi sdylenemez. Burada isaret edilen amag, sadece
Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 veya bir disiplinin amaglar1 degildir. Ogretmen
ve 6grencilerin belli bir saatte ayn1 ortami1 paylasmalarindaki ortak amagtir. Ogretmen
o derste isleyecegi konunun ayrintilarini belirlerken, ana konunun her bir bolimiintin
amaglarini ayr1 ayr1 belirlemeli ve bunlari kazanim ifadeleri seklinde yazarak 6grencilerle
paylasmalidir. Ogrenci o konuyu ve konunun her bir béliimiinii grenmekle hangi
yeterlikleri elde edecegini net bir sekilde gormelidir. Ogrenci derste, «<bu konu hayatta
ne isime yarayacak” sorusunu zihninden gegiriyorsa, o konuyla ilgili amaglarin net ola-
rak ortaya konuldugu séylenemez.

Bir dersin islenisinde kullanilan “ipucu’, “pekistire¢”, “6grenci katilimr”, “déniit ve
diizeltme” agamalarin da odak noktasi iste bu amaglar olmalidir. Konunun her bir boli-
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milyle ilgili kazanimlarin gerceklesme diizeyi siirekli kontrol edilmelidir. Ders siirecinde
cocuklara yoneltilecek sorular, verilecek drnekler, sunulacak hikayeler hep bu amaca yo-
nelik olmalidir. Hatta smavlar igin soru hazirlanirken bu amaglar géz 6niinde bulundu-
rulmalidir. Biitiin bu hususlar yontemle alakal1 6ncelikli hususlardir. Hikaye ve masallar
bu sekilde organize edilmis bir ders ortaminda amaglanan kazanimlara ulasmak i¢in bir
arag olarak diistiniilmelidir.

Hikaye ve Masal Nedir?

Hikéye, Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde; “bir olayin sozlii veya yazili olarak anla-
tilmasy; gercek veya tasarlanmis olaylari anlatan diizyaz: tiirdi, 6yki; asli olmayan soz,
olay” seklinde tanimlanmistir. Kelime, genel olarak “anlatma, benzetme, tarih, destan,
kissa, masal, rivayet” anlamlarina gelir (Sakaoglu, 2011:3). Hikéye gergek veya hayali
olaylarin, maceralarin 6zel bir tislupla nakil veya tekrar: demektir (Elgin, 2004:444).

Anlatmak, hikiye etmek anlaminda kullanilan “tahkiye” kelimesi de hikaye keli-
mesinden tiiretilmistir. TDK sozliigiinde tahkiye, “bir olay: anlatmadaki diizen, anlatig
diizeni” seklinde tanimlanmistir. Hikdyede duyussal gelisme 6n planda iken oykii temel-
li 6grenmede temel amag konu 6gretimi oldugundan biligsel boyut agirliklidur.

Hikayelerde ti¢ temel unsur 6ne ¢ikar. Bunlar; olayin ériintiisii, olumlu veya olum-
suz iletiler ve mesajdir.

Bunlardan ilki, hikiyenin kendisidir. Tkincisi aktarilmak istenen bilgiler, duygular,
degerlerden olusur. Mesaj da hikayede sunulan bilgiden dinleyicinin ¢ikarmas: gereke
sonugtur.

Masal ise; Arapga bir kelime olan “me-
sel” den cikmustir (Tezel, 1968: 447). Mesel;
ornek, benzer, numune, dokunakli ve mana-
l1 s6z, terbiye ve ahlaka faydali, yararli olan
hikidye demektir(Devellioglu, 1978:747). Bir
bagka ifadeyle masal; nesirle séylenmis, dinlik
ve buyiilik inaniglardan ve torelerden bagim-
s1z, tamamiyla hayal iirlind, gergekle ilgisiz ve
anlattiklarina inandirmak iddias: olmayan kisa
bir anlati diye tanimlanir (Boratav, 1969:80).
Masallar, hakim vasiflarina gére “bilinmeyen
bir yerde, bilinmeyen sahislara ve varliklara
ait hadiselerin macerasi, hikayesi” olarak tarif ;5%}::?\
edilmektedir (El¢in, 2004:368).

Masallar, ilk insan topluluklarindan dogmugtur. Onceleri atalar kahramanliginin
kii¢iik toplulukta anlatilmasiyla baglamis, ag1zdan agiza gegerek yayilmis, aileden klana,
kabileye, daha biiyiik birliklere ve sonunda ulus denilen genis insan topluluguna mal
olmustur (Tezel, 1968: 449).
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Hikaye-Masal iliskisi

Masal, bir¢ok yazarlar tarafindan hikaye, efsane, menkibe, kissa, fabl, atalar sozi,
tekerleme vb karsihiginda kullanilmigtir. Masalin 6z Tirkge kargiligi “Gtkiing” tiir.
Uygurcada “6d”, “6giit” anlamindadir. “Od vermek” 6giit vermek, “6tkiing” de &gt veri-
ci yahut “kissal1 s6z”, “hikaye” anlamina gelmektedir (Tezel, 1968: 447). Aralarinda bii-
yiik benzerlikler ve bazi farkliliklar: da s6z konusudur. Sahislar, olay, yer ve zaman gibi
unsurlar barindiran hikéyeler, daha ¢ok yasanmis veya yasanabilecek olaylar1 ifade eder.
Masallar ise ger¢ek hayatta miimkiin olmayan, abartili, hayal tirtinleri olup, olaylarin
yer ve zamant belirsiz, kahramanlari insan ve cin, peri, ciice gibi insan dis1 varliklardir.

Her ikisi i¢in yapilan tanimlamalarda da goriilecegi iizere masal ile hikaye arasinda
bag kurulmakta ve bunlarin egitici yoniine vurgu yapilmaktadir.

Nicin “Hikaye” ve “Masal” ?
Clinkii insanlar, 6zellikle cocuklar hikdyeden ¢ok hoslanirlar...

Hikayenin, ¢ocugun ruhuna, ilgisine en uygun ifade tarzi oldugu, giinimiizde
yeniden kesfedilmistir. Egitim acisindan; sosyal, siyasal, ekonomik, psikolojik, ahlaki
gibi hayatin tiim alanlarindaki 6grenmelerde etkin olan hikayeler ¢ocuklarin bir taraf-
tan bilgilerini artirirken diger taraftan ahlaki bakimdan yiiceltilmelerine vesile olur.
Baha Tevfik (1913:1-2) bunu “¢ocuklarin zekasini yormadan egitme araci” olarak de-
gerlendirir. Yavuzer (1996: 207)e gore, 12 yas grubu ¢ocuklarinin ilgi alanini tarih ve
efsane kahramanlari olusturur. Bu kahramanlarla kurduklar1 6zdesimle hem zihinlerini
hem goniil diinyalarini gelistirirler. Hikaye ve masallarin ayrica dil 6grenimi, diisiinme
ve ifade becerilerinin gelisimi, 6giit ve ders verme gibi ¢ok yonlii gorevler tstlendigi
gorilir. Tasidiklar: mesajlar bir yandan ¢ocuklarin ruhunu besleyip gelistirirken diger
yandan onlarin hayal giiglerini, diisinme ve ifade becerilerini gelistirmede etkilidir.
Ozellikle dilin diizgiin kullanilmast ve ifade becerilerinin gelistirilmesindeki énemine
dikkat cekmek gerekir.

Cagimizda bilim ve teknolojide meydana gelen hizli degisimler egitimle alakali
kurumlardan, icerik ve yontemlere kadar pek ¢cok seyi degistirdi. Bu siirecte geleneksel
olan her sey cagdas kabul edilenler karsisinda tutunamad: veya unutulmaya terk edildi.
Modern zamanlarin sagladig: tiim imkénlara ragmen hicbir toplum, degerler egitimi
konusunda hayal ettigi yere ulagamadigindan olacak ki, bu konuda siirekli arayislar ar-
tarak devam etmektedir.

Bilissel, duyussal ve psikomotor becerileri gelistirmek tizere organize olan ¢agi-
miz egitim sistemleri, biligsel ve psikomotor gelisim konusunda dnemli basarilar ortaya
koymakla birlikte duyussal yonde hedeflerden oldukga uzakta kalindig goriilmektedir.
Bu giicligii agmada gosterilen ¢abalarda bazen eski olanin yeniden kesfedildigine, onun
yeni bir formda, yeni bir isimle yeniden giindeme getirildigine tanik olunmaktadir.
Ornegin eskilerin ¢ok iyi bildigi ve uzun asirlar boyunca egitimde kullandiklari “tahkiye”

v % e

yontemi giiniimiizde yeniden kesfedilmis, “hikaye anlaticihigr”, “6yki temelli 6grenme”
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gibi degisik isimlerle yeniden giindeme gelmeye bagladi. Ancak bu yontemin pozitiviz-
min de etkisiyle, daha ¢ok biligsel 6grenmelerin daha uzun siireli kaliciliga ulastirilmasi-
na doniik olarak kullanilmasi, duyussal alanda katkilarinin sinirli kalmasina vesile oldu.

Oysa bu yontemin ayni zamanda kisilik ve karakter egitimi konusunda olduk¢a
onemli imkanlar saglama giiciine sahip olduguna egitim tarihi taniklik etmektedir.
Bu yontemin, giintimiizde sadece zihne ve beceriye dayanan ve ruhsuzlagsmis egitim
pratigine ciddi bir ruh katma potansiyeli mevcuttur. Bu c¢aligma, eskinin “tahkiye”
(hikayelestirme) yonteminin ¢agdas versiyonu olan “Gykii temelli 6grenme” yonteminin
degerler egitimi konusunda da kullanilmasinin 6nemine dikkat ¢ekmeyi amaglamustir.

Pozitivist Anlayista Hikaye ve Masallar

Masallarin cocuklar iizerindeki olumlu ve olumsuz etkilerine iligkin tartigmalar
gliniimiize kadar devam edegelmistir. Cocuklarin masal dinlemesi veya masal kitaplar1
okumasini ge¢miste oldugu gibi gliniimiizde de uygun bulmayan egitimciler mevcuttur.
Bunlarin en temel itirazi, gocugun gergeklerden uzaklasip hayaller diinyasinda yasamast
tehlikesiydi. Boyle bir durumun, ¢ocuklarda dogru ve mantikli diistinme becerilerinin
gelismesine engel olacagy, onlar1 yanlis inang ve kanaatlere siirtikleyecegi diistintilmek-
teydi. Emil’ in masal okumasini dogru bulmayan Rousseau bu kanaatte olanlardandir
(Goksen, 1955:548). Natiiralist bir egitimci olan Rousseauw'nun bu tutumunu benimse-
yenler masallardan uzak durmus, ¢ocuklar: daha ¢ok tabii bilimlere, fen konularina ve
ahlak ve karakter egitimine yonlendirmislerdi.

Konuya sosyolojik agidan bakilinca masallarin ¢ocuklara zararli degil tam aksi-
ne yararli oldugu anlagilir. Bir milletin biitiin geleneginin bir 6zeti olan halk edebiyat:
mabhsulleri, ninniler, tekerlemeler, masallar, tiirkiiler, bilmeceler, hikaye ve efsanelerle
birlikte dini inang ve degerleri de telkin ederler (Enginiin, 1987:38). Bu bakimdan ma-
sallar tarihin derinliklerinden giiniimiize kadar egitim amach kullanilmis kiltiiri tas:-
ma araglarindan biridir.

Pozitivizmin hayata hdkim olmaya baslamasiyla hikaye ve masallarin da tad1 kagt.
Ozellikle masala kargi ¢ikmalarin sebebi, masallarin hayale dayali olarak metafizik bir
alemi ¢agristirmasiydi. Pozitif bilim adina ortaya koyulan yeni gelismeler masalla bir
zitlik olusturmaktaydi. Aklin, duyu ve tecriibenin hitkmettigi bir cagda hayalleri, cin ve
perileri barindiran masallarin yeri olamazdi.

Pozitivist diisiince gelisme kavramuiyla siirekli teknolojik veya iktisadi gelismeyi 6n
plana cikariyordu. Masallar, periler ve cinler gibi hayali varliklar1 barindirdigs i¢in hura-
fe olarak gortldi. Demokrasi ¢aginda, masallardaki padisahlarin varlig: ve yiiceltilme-
leri eski yonetim sistemlerini bir anlamda megrulastirmak oldugu iddia edildi. Bundan
demokrasi miicadelesi zarar gorecegi savunuldu. Giinéimiizde giiliing kabul edilen bu
iddialar pozitivist ilim mantigina biirtindiiriilerek sunulmus ve kiigiimsenemeyecek bir
kabul gormiistii.
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Pozitivistlerin masallara bakisi soyleydi: Modern ¢ag, akil ve bilim ¢agidir; bilim
ise gozlem ve deneye tabidir. Bu bakimdan goriilmeyen seyler bilimsel olamaz. Bilimsel
olmayan ise ¢ocuklara yarar degil, zarar verir.

Bilimi sadece tecriibi ilimlerle sinirlandiran bu kisir bakis acisi, bilim adina ma-
sallara siddetle karst durmakta, en azindan onlarin akli sinirlar igine gekilmelerini
savunmaktaydi. Halbuki asil olan insan unsurudur, teknoloji de, iktisadi sistemler de
insan i¢indir. Esas unsuru, 6zii, hakikati ruhsal yoniinde sakli olan insanin hayal etme
ihtiyacini kisitlayan bir ilim mantiginin ne kadar sakat oldugu giiniimiizde daha iyi
anlagilmistir.

Opysa masallar bu anilan 6zelliklerinden dolay1 ¢ocuk ruhunu besleyen, siisleyen,
donatan, zenginlestiren, cocugu gelecege hazirlayan, gercekligi dolayl olarak anlatan bir
tirdir (Sirin, 1998:88).

Masallarin Islahi ve Oykii Temelli Ogrenme

Cocuklara yonelik hikédyelere ve 6zellikle masallara, fayda yerine zarar verecekleri
gerekgesiyle mesafeli duran pozitivist ¢ag, bunlari ¢ocuk egitiminden tamamen de dis-
lamadi. Mesela Rousseau ve Kant, egitimden olaganiistii ve ilging hikéayelerin kesinlikle
kaldirilmasinda 1srarci oldular. Olaganiistii masallarin yanlis bir kavrayis olusturacagi-
n1 ve hayal giiciinii kontrol altina almaktan ¢ok, zedeleyecegini ileri siirdiiler. Bununla
birlikte George Sand ve Anatole France gibi psikologlar tam tersini soyledi. Onlara da
tam aksine olaganiistii ve ilging seylerin ¢ocugun hayal giicii i¢in bir ihtiya¢ oldugunu
iddia ettiler. Bu iki goriisiin orta yolu bulundu ve ¢ocuklara dogal egilimlerine uygun
hikéyelerin anlatmasi diisiincesi benimsendi (G6vsa, 1998:91). Bu diisiincenin arka pla-
ninda bilgiye faydaci bakisin yansimasi olarak ¢ocuklara 6gretici (didaktik) metinlerin
sunulmasi fikri yatmaktadir.

Tiirk egitim sisteminde, Cumhuriyet 6ncesinde baslayan masala kars: ¢ikislarin pe-
dagojik kaygilardan ¢ok ideolojik oldugu soylenebilir. Batililagmay1 pozitivizmin mater-
yalizme evrilen versiyonuyla benimsemeyi tercih edenler, egitimde her seyin matematik
gibi gercekei olmasini hedeflediler. Yalniz gergek varliklar ve gercegin degistirilebilir
6ziintin gocuklara 6gretilmek isteniyor, duyularla idrak edilemeyen varliklarin bilgisin-
den ¢ocuklarin uzak tutulmasina 6zen gosteriliyordu. Akil tek 6lgii olarak goriiliiyor,
¢ocuga, deney sonuglarina gore kesinligi belirlenmis neticeler 6gretilmesi 6neriliyordu.
Goziiyle gormedigi, duyularla idrak edemedigi hi¢bir seye inanmamay1 hedefleyen boy-
le bir egitim anlayisi, cocugun ruhunu ve utkunu daraltarak ona fayda yerine zarar verir
(Sirin, 1998:87).

Oysa masal, somut gergekligi temel alan bilime degil, hayal etmeye bagl sezgiye
dayanir. Cocugun gerceklikler kadar hayale de pedagojik a¢idan ihtiyaci vardir. Poziti-
vist bakis, “fayda” agisindan tabulagtirdig: bilimi soyut kavramlardan uzak tutmaya, egi-
timde kullandig: hikaye ve masallar1 da soyut kahramanlardan arindirmaya 6zen gos-



8 Egitim Pratigimiz Uzerine Arastirmalar 'A‘

terdi. Bunun bir yansimasi olarak doga olaylar: ve fiziksel izah1 miimkiin olay ve olgular
deney ve gozlemi 6ne ¢ikaran tarzda hikaye edilerek egitimde kullanilmaya baslandi.

Boylece hikayeler, kiicimseyici anlamdan uzaklagtirild, “6ykii temelli anlatim”
adiyla, pozitif bilimlerin bilimsel esaslarla 6gretilmesinde arag olarak kullanilmaya bas-
landi. Yagmur gibi bir tabiat olayini, “bir damla suyun hikayesi” ile anlatan 6gretmenin,
konuyu diiz anlatima dayal1 bilimsel dille 6gretmeye ¢alisan 6gretmenden daha baga-
rili olacag1 agiktir. Insanlari ikna etmede hikayenin (&ykii) giicii, mantikla ikna etme
¢abasindan daha etkili oldugu asikardir. Ancak bu tarz bir hikéyelestirmede ¢ocugun
diistincesi olagan ile sinirli kalmaktadir.

Hikaye ve Masallarin Egitimsel Giiciiniin Yeniden Kesfedilmesi

Aydinlanma ¢ag1 6nciileri, pozitivist felsefenin savunucular1 mantik ve akla aykir1
olduklar gerekgesiyle masallara diigman bir tutum sergileseler de, bu durum masallar:
yollarina devam etmekten alikoyamamistir ($irin, 1998:29). Nitekim pozitivizmin de-
gerler tizerinde meydana getirdigi erozyon sonrasi hikaye ve masallar bir umut olarak
yeniden kesfedildi. Bireye ve onun 6zgiirliiklerine vurgu yapan pozitivizm, teorik ve
biligsel bir siiregle bilim ve teknolojiye gelistirmede gosterdigi basariyi, degerleri be-
nimsetme konusunda basaramadi. Degerlerin 6gretiminde isin i¢ine duygularin da ka-
tilmasmin bir zorunluluk oldugu anlasildi. Bunu da basarabilecek en etkili araglardan
biri olarak hikaye ve masallar adeta yeniden kesfedildi. Ciinkii masal ¢ocugu oyalarken
diigtindiiren, diisiinceyle birlikte duygularinin gelismesine de hizmet eden bir ihtiyagtir.

Bu bakimdan masalin ¢ocugu realiteden uzaklastirdig iddias1 gercekei degildir.
Masallar hemen her konuyu islediklerinden genellikle her masalda hayirla ser, iyi ile
kot kars1 karsiyadir. Higbir masalda kotiintin basarili olmasi s6z konusu degildir, her
masal, iyinin zaferi ve kétiiniin hezimetiyle son bulur.

Cocuk, hikdye ve masallardaki abartili kahramanlari, iyilik perilerini, masumu
kurtaran, kotiiyti cezalandiran, kahramanlar olarak diistintir. Mesela Keloglan; zekanin,
becerikliligin, iyilikseverligin, azmin, sebatin ve samimiyetin devasa bir érnegidir. Olay-
larin gelisim stirecinde hikaye ve masallar dogrudan bir telkin vasitasi olmasalar da ba-
zen gizli bazen de agiktan ahlaki olan veya olmayan telkin ve mesajlar verirler. ifade
becerilerine, ana dilin gelismesine yaptig1 hizmet veya dinleme-anlatma adabi kazandir-
masl, yeter bir telkin sayilabilir (Goksen, 1955:550).

Degerler Egitiminde Hikaye ve Masallar

Cagdas egitim, biligsel ve psikomotor becerilerin 6gretiminde sagladig1 basariy1
duyugsal alanda gosterememistir. Hikayeler, gegmiste yasananlarla giincel olan arasinda
baglant1 kuran képriler gibidir. Gegmisi giincele tagimaya, giincel tizerinden ge¢misi
daha iyi anlamaya imkén sunarlar. Bu siirecte bircok duyguya hitap ettigi i¢in ilgi ¢ekici
olur, ¢ok boyutlu (bilissel, duyugsal, devinissel) ve daha uzun 6miirlii 6grenmeler saglar.
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Hem kurgulayici hem de dinleyici agisindan ayr1 6neme sahip hikaye, katilimciy1
olayin akisi igerisinde tatli bir seyahate ¢ikarir. Katilimer kapilip gittigi hikayenin aki-
sinda olayin Oriintiistinii ve bilgiyi kesfeder, zihninde yapilandirir, pekistirir ve gercek
durumlara adapte edebilecek diizeyde kavramis olur.

Evet, ¢ocuklar hikéye dinlerken adeta biiylilenmis gibi gozleri kocaman agarak piir
dikkat anlaticinin agzina bakarlar. Hikayede anlatilan olayda verilecek mesajlar igin ade-
ta biitiin alicilarini hazir hale getirirler. Hikayedeki olay &riintiisiinii ilgiyle takip eder,
iletileri merak eder, alabilecegi mesaji sabirsizlikla bekler. Boylece ninelerden dinlenen
hikéyelerle zihin ve goniil diinyasinin temelleri kurulur. Ana-baba, bityiik-kii¢iik, dog-
ru-yanli, hak-hukuk, helal-haram, vatan, millet, devlet kavramlarini boyle bir zihinsel
temel tizerinde inga ederler.

Bizim kugsak tam da bu sekilde ninelerinin agzindan dokiilen hikaye ve masallarla
buytdi. Simdi ortalikta nine kalmadigi i¢in (!) ¢ocuklar da hikéyelerden mahrum bi-
yliyor.

Hikéyeler, yasanmig veya yasanmast miimkiin olay ve olgular: tasvir ettiginden
¢ogu durumda hayatin gergekleriyle uyum arzederler. Hayat cikislar ve inisler ihtiva
ettigi icin hikayenin olaylar oriintiisii de her zaman olumlu seyretmez. Bu zaten insan
dogastyla ve hayatin gercekleriyle de uyumlu olmaz.

Hikayeci, kendi bagindan gegen veya tanik oldugu olaylar1 hikaye ederek dinleyici-
leriyle paylasir. Bu paylagimda; neyi yanlis yapildigini, yanhisin ne gibi bir maliyeti oldu-
gunu, bundan neler 6grenildigini ve isin dogrusuna nasil ulagilabildigi anlatilir. Bu an-
latimda temel amag, dinleyiciye benzer durumda daha kestirim yoldan hedefe ulasma
imkén1 hazirlamaktir.

Hikéyelerde kahramanlari -
olumlu veya olumsuz- tanimlama ve
tasvirlerde kullanilan kelimeler daima
sifatlardir. Kahramanin olumlu yo6nii-
ne cesitli agilardan vurgu yapan sifat-
lar ¢ocugun zihnini bir hedef degere
odaklandirir. Ayni hikayelerde olum-
suzluklar da olumsuz figiirler aracili-

giyla ifade edilir.

Cocuk zihnen odaklandig1 degere kahramanin ve figiiriin tutum ve davraniglariyla
hayat verir. Bu durum onu kahraman ile 6zdesim kurmaya, figiirden de uzak durmaya
yonlendirir. Boylece ¢ocuk kahraman tizerinden sunulan sifatlar yardimiyla hedef dege-
ri kesfeder ve onu igsellestirir.

Insanlar basar1 dykiilerinden 6grendiklerini daha kalici bir sekilde dgrenirler.
«Masal dinlemeyen bir ¢ocuk ¢ok bedbaht bir insan olmaya namzettir» der Asaf Halet
Celebi (1994:242). 1zledikleri hikayede bagariya giden yollari, olayin kahramaniyla bir-
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likte adimlayarak 6grenirler. Basariya ulagsmada yasanan yanilgi ve hatalar da bir o kadar
ogreticidir o adimlari izleyen ¢ocuk igin... Ayni sekilde basarisizliklarin da yerine gore
basarilardan ¢ok daha etkili ve kalic1 6grenme sagladigr asikardir.

Insanlardan bazilar1 hata yapma korkusuyla kendi giiclerini, becerilerini
denemekten uzak durular. Bu durum onlarin kendini tanimalarina, kendi sinirlarini
kesfetmelerine engel teskil ettigi gibi, sahip olduklar1 potansiyeli tam ve verimli
kullanmaktan da mahrum birakir. Hatalarin ve basarisizliklarin 6ykiilenmesinin,
izleyicilerde 6zgiivenin gelismesinde ¢ok 6nemli katkilar1 olabilir.

Sonug ve Degerlendirme

Akil bes duyuya bagl olarak gelisir, oysa duygular duyulardan bagimsiz olarak ya-
ratiligta her insanda vardirlar. Akli sembolize eden “biling”; sorgulamalara, elestirilere,
mantikh iligkilere, direng gostermelere dayal: bir isleyise sahiptir. Duygular ise, sorgu-
lamadan, mantik aramadan, akil yiiriitmeden anlamaya dayali “bilin¢dis1” bir isleyise
sahiptirler. Degerler, inanglar, sevgi ve 6zlemler bu tiirdendir. Bu bakimdan insanlar
duygularin dogal halinde ortaktirlar.

“

y
to?

9 \-\ m H (U

Ayni dili konusanlar r_"e.éil, ayni duzguyu pay|a$an]m‘ anlasiv.|

Mevlana

Akl digtan, duygu i¢ten gelen motivasyona bagh oldugundan akil duygular: bas-
kilayabilmektedir. Duygulardaki farklilasma, degisme, bozulmalar, ona rehberlik eden
aklin durumuna gore yasanmaktadir. “Birbirimizi dogru anlamak i¢in samimiyet gere-
kir ki, bunun i¢in ytirekten yiirege konusmaya ihtiyacimiz vardir” der Alev Alatli. Sayin
Alatl’nin isaret ettigi samimiyet ve ylirekten yiirege konusmanin en énemli aracinin
“oykii dili” oldugu soylenebilir. Ciinkii boyle bir anlatim aklin labirentlerindeki engelle-
re takilmadan dogrudan génle ulagabildiginden daha ikna edicidir.

Bilgiyi nesiller boyu yasatmanin bir araci olarak kullanilan hikaye ve masallar, akli
degil gonlii hedef aldigindan tagidiklar1 degerler kolaylikla goniillere siner. Bu kullanim-
da hikaye bilginin 6znesi degil nesnesidir. Adeta suyu emerek tastyan siinger misali bil-
giyi tagtyan bir arag gibi kullanilmistir hikayeler... Boylece yazinin, kitabin yaygin olarak
kullanilamadig yillarda hikaye kipiyle aktarilan bilgiler, nesilden nesile unutulmadan
ulagmayi bagarmistir.
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Bu amagla hikaye uzun asirlar boyu her tiirli bilginin tagiyicisi olarak egitim amag-
11 gok 6nemli gorevler icra etmistir. Bilimden sanata, ticarete, siyasete, felsefeye, egitime,
ahlaka, dine kadar hemen her alanda bilgi, duygu, tecriibe ve degerlerin en 6nemli tasi-
yicilarindan birisi hikayelerdir.

Dogu ve bat1 klasiklerine dikkatle bakilirsa bu kanaatin ne kadar dogru oldugu
takdir edilecektir. Eski Yunan'in Ezop Masallari, Hint kiiltiiriintin Binbir Gece Masallari,
Tiirk kiiltiiriiniin Dede Korkut Masallar1 gibi hemen her kiiltiiriin kendine 6zgii tagi-
yicist konumunda masallari, hikayeleri mevcuttur. Homeros destanlar1 ve Heredot'un
tarih yaziminda ayni anlatimlara rastlanir. {slam kiiltiiriinde Farabi, Ibni Sina, Gazali,
Mevlana gibi ¢ok bilinen egitimci ve filozoflar da hikéyenin gilictinden yararlandilar.

Eserlerinde sunduklari bilgi ve mesajlarinin 6nemli bir kismin1 hikaye ambalajinda
okuyucuya sunarak halkin génliinde o bilgilerin émriinii uzun tutmay: arzulamislardir.
Ayni yontemin dini kitaplara, tefsirlere kadar hemen her alanda kullanildig: goriliir.

Bu noktada unutulmamasi gereken husus hikiyenin amag degil ara¢ oldugu ger-
cegidir. Amaglarla araglar yer degistirince her sey altiist olmaktadir. Bilim ¢aligmakla
tiretilir, gelistirilir, etkili araglarla da nakledilip yayginlastirilir. Ancak hikéyelerin, bil-
ginin nesnesi olmaktan ¢ikip 6znesi olmaya baslamas1 durumunda is tam tersine doner.

Her alanda ger¢ek uzmanlar yetistirilmezse, bilim tiretimi durursa, din adina, bi-

lim adina geriye sadece nakledilen hikéyeler kalir. Bilim adamu yetistirmeyenler ortalik-
ta dolagan hikayelerle yetinmek durumunda kalirlar.
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